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A ARTICULACAO ENTRE A GRADUACAO E A
POS-GRADUACAO NA FORMACAO

E ATUACAO DO PSICOLOGO

ESCOLAR EDUCACIONAL

Zilda Aparecida Pereira Del Prette - UFSCAR

A Psicologia Escolar/Educacional (PEE), por sua configuragéo
historica, constitui um campo de aplicagdo e de producdo de
conhecimentos, com contornos e identidade em constante processo de
re-definicdo. A formagao nessa area, como em outras da Psicologia,
tem vinculado a preparagio para a atuacio profissional e para a
producao de conhecimento, respectivamente, a graduagao e a pos-
graduagao

A superagéao dessa dicotomia, crescentemente defendida, pelo
menos ao longo da formagdo académica, adquire algumas
especificidades no caso da PEE. Pode-se encaminhar uma reflexio
sobre essa questdo a partir, de um lado, da analise dos requisitos da
atividade profissional e cientifica do psicdlogo escolar educacional (PE),
sem excluir a superposigao desejavel entre esses requisitos e formas
de atuagao e, de outro lado, da identificagdo de mecanismos efetivos
de integracao entre os dois conjuntos de requisitos, tanto em contexto
de formag&o como de atuagdo do psicélogo.

O objetivo principal deste trabalho & discutir esses
encaminhamentos, no caso da formagao integrada do profissional e
do cientista em PEE, remetendo-os ao tema geral deste VI Simpdsio
da Associagdo Nacional de Pesquisa em P6s-Graduagédo (ANPEPP),
a relagao entre graduagéo e pds-graduacéo. Discute-se alguns aspectos
da contribuicdo de um nivel de formagdo a outro, enfatizando-se o
papel de ambos tanto na formagao do profissional como do pesquisador
da area.

A atividade profissional do PE como construgao
pessoal e social de conhecimento

A profissionalizagdo e a efetiva atuagao do PE tém se
caracterizado, cada vez mais, como parte de uma intervencao multi,
inter ou transdisciplinar com agentes educativos e/ou “especialistas
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em Educagdo”, requerendo o dominio de conhecimentos, tanto da
prépria Psicologia, em termos de seus diferentes campos de aplicagcio
" (os conhecimentos de Psicologia Clinica, Social, da Saude,
Organizacional, Comunitaria etc, sdo também importantes), como de
outras Ciéncias Sociais e da Educagdo (Sociologia, Historia,
Antropologia, Filosofia da Educagao, Didatica etc), e conhecimentos
especificos sobre os objetos da educagao escolar (Leitura e Escrita,
Matematica, Ciéncias, Histéria etc).

A partir dessa base de conhecimento, entende-se que, para a
consolidagao da identidade social positiva da PEE, a atuagio do PE
deve pautar-se por atitudes, valores e habilidades associados ao
compromisso e a competéncia (Del Prette e Del Prette, 1990) para
tratar questdes educacionais. O compromisso do PE que, enquanto
profissional se articula ao seu compromisso enquanto intelectual e
cidadao (Del Prette, 1993), implica um conjunto de atitudes e valores
direcionados para a consecugdo da fungédo social da Educagéo e,
portanto, capacidade analitica para identificar as demandas
educacionais socialmente relevantes e para conceber alternativas de
intervencao significativas e viaveis em dado momento e contexto. A
competéncia relaciona-se & capacidade instrumental de planejar e
implementar estratégias de intervengdo e de demonstrar a eficiéncia,
eficacia e generabilidade dessas intervenges.

Uma atuagdo nesses moldes supde, portanto, capacidades
analiticas e instrumentais bastante elaboradas (Del Prette e Del Prette,
1996) cuja aquisigdo requer um processo de desenvolvimento
profissional que ultrapassa a formagéo académica e a assimilagao dos
conhecimentos minimos da area. Ele envolve a reflexdo sistematica
sobre os problemas educacionais e sobre a propria experiéncia de busca
de resolucdo desses problemas em articulagdo com os conhecimentos
historicamente acumulados na area, configurando um processo de
construgdo pessoal de um saber, de um saber fazer e de um saber ser
(Libaneo, 1984) que caracterizam a atuagéo dos profissionais da
Educagao enquanto praxis transformadora do contexto educativo e,

simultaneamente, de seus agentes.
Esse processo individual de construgdo de conhecimento pode,
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no ep?anto, tornar-se um processo de produgdo de conhecimento
cnentlflco se, alem da resolucdo de problemas sociais imediatos, for
também ﬁ)rle.ntado para a a avaliagéo, sistematizacio e socializa'q:éo
da experiéncia (Thiollent, 1986), o0 que, no caso do PE pode se constituir
uma lmpgrtante contribuicdo para ampliar o espaco de atuacdo e
reconhecimento da propria categoria profissional. Uma atuacao voltada
para esse compromisso sobrepde atividade profissional e cientifica
V(Wltter, 1~996), implicando requisitos que, pelo menos ao longo da
graduac;atz, deveriam ser garantidos, independentemente das
preocupagoes futuras do profissional ou do cientista em formacéo

Requisitos da atuagao cientifica em PEE

Quais os requisitos para a atuacéo do cientista? Essa pergunta
aparentemente simples, esbarra em inimeros pressupostos, desde a’
concepgao de Ciéncia, e de Psicologia enquanto disciplina cientifica
que se adote!. No entanto, se estamos nos propondo formar cientistas'
certamente temos algum consenso em torno de requisitos minimos do’
fazer cientifico, pelo menos nos moldes em que ele vem se
caracterizando ao longo da histéria da Psicologia. Parte desses
requisitos podem ser identificados nos classicos manuais de
Metodologia Cientifica, cuja validade deve ser redimensionada a partir
das rﬁflexées sociologicas e filosdficas sobre os rumos e os paradigmas
da Ciéncia em sua evolugéao histérica (Habermas, 1982; Kuhn, 1982
Lakatos, e Musgrave, 1 989). Ao lado disso, o crescente reconhec,imento,
da natureza sociopsicoldgica do fazer cientifico tem gerado a
preocupa¢io de caracterizar aspectos comportamentais desse processo
(L.una, 1993a; 1993b; Botomé, 1993: sd.) que também contribuem para
orientar objetivos de ensino na formagéo de novos pesquisadores

Focalizando-se especificamente a formagao e a atuagao do.PE
paravg proqugéo de conhecimento pode-se defender como seus
requnsaFos basicos a competéncia e o compromisso com questdes de
p.esq'glsa que sejam nao apenas social mas, principalmente
cientificamente relevantes, tanto no ambito da Psicologia como da;

Educacao.

1 . . .
O leitor podera encontrar em Abib (1993a; b), uma importante analise dessas questdes
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A selecio de questdes e a implementagao de projetos de
pesquisa supde, em qualquer area de conhecimento, além da
assimilacdo do conhecimento disponivel, uma analise critica desse
conhecimento em termos da identificagdo de lacunas tedricas e
metodologicas, de divergéncias conceituais, de dados contraditérios
etc, bem como de avaliagio das possibilidades heuristicas dessas
questdes enquanto eixos de investigagao potencialmente produtivos.
No caso particular da PEE, esse processo inclui, entre outros aspectos,
familiarizar-se com a diversidade de problemas de pesquisa presentes
pertinentes a area e com uma ampla variedade de abordagens
associadas a cada uma delas, impondo, portanto, a necessidade de
situar questdes educacionais especificas tanto no contexto tedrico-
metodolégico da Psicologia como de suas interfaces com outras areas
de conhecimento. .

Com isso, além da investigagio de temas classicos da PEE como
desenvolvimento, aprendizagem, ensino, avaliagdo psicoeducacional,
problemas de aprendizagem, criatividade, superdotagao, etc, a
produgéo de conhecimento na area tem se encaminhado também para
especializagdes que buscam explorar os instrumentos conceituais e
metodoldgicos da Psicologia para compreender e intervir sobre questoes
educacionais como a aprendizagem escolar especnflca de leitura, de
escrita, de matematica, de ciéncias etc, a interagao professor-aluno
em sala de aula, os estilos de ensino e de aprendizagem, a disciplina,
as habilidades interpessoais associadas ao processo de ensino e
aprendizagem etc.

O investimento e a competéncia na produgédo de conhecimento
dependem, ainda, de um conjunto de habilidades requeridas na
implementagao de procedimentos e técnicas (de coleta, de tratamento
e de analise de dados) mas também de criatividade, motivagao e
atitudes de busca, de questionamento e de curiosidade que nao sao
usualmente esperadas ou garantidas através do ensino tradicional ou
do estudo dos manuais de metodologia cientifica. No caso particular
da PEE, e da pesquisa em Educagdo de um modo geral, essas

20 presente volume ilusira essa tendéncia com pesquisas que vem sendo produzidas em
torno do tema especifico da “Psicologia da Educagio Matematica”.
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habilidades e atitudes podem ser importantes fatores da desmistificagcao
da produgdo de conhecimento como um processo mecanico de
seguimento de regras e prescrigoes metodoldgicas, dicotomizado em
analises qualitativas e quantitativas. Se associado a questdes da pratica
e do cotidiano da atuagao profissional permite o desenvolvimento de
atitudes e valores compativeis com a necessaria articulagio entre
construcao, aplicagdo e produgdo de conhecimento e entre pesquisa
basica e aplicada que estdo na base do compromisso com a fungio
social da Educagao e da pesquisa em Educagéo.

A capacitagdo em pesquisa facilita a percepgéo de provisoriedade
do conhecimento e, dependendo do grau de reflexio que a acompanha,
uma compreensao mais ampla do papel de fatores culturais, crengas,
ideologias e valores que permeiam a atividade de produgdo de
conhecimento enquanto atividade humana historicamente situada.

A socializagdo do conhecimento produzido supde um conjunto
de habilidades especificas de linguagem e pensamento, como o
racipcinio verbal e nogdes elementares de logica cientifica, cuja
aquisi¢éo envolve, geralmente, uma longa experiéncia de sucessivos
ensaios, de exposi¢éo a critica e de aprimoramento dos critérios pessoais
de exigéncia de qualidade e efetividade da propria comunicagdo oral e
escrita. No caso da PEE, essas habilidades sdao fundamentais também
para tornar mais acessivel o conhecimento da area aos agentes
educativos que dele se beneficiaram de modo mais direto.

A légica e a pratica da articulagao entre a
graduacgao e a pos-graduagio em PEE

A aquisigdo integrada dos requisitos das atividades profissional
e de pesquisa constitui, até certo ponto, uma exigéncia logica da
concepgao de Psicologia como disciplina cientifica. No caso particular
da interface entre a Psicologia e a Educagao, a formacdo em pesquisa
torna-se parte da formagao profissional se entendida, como neste
trabatho, como um processo continuo de construgdo de conhecimento:
a reflexao critica sobre a propria experiéncia, calcada em dados
sistematicamente coletados e tratados, é condigdo sine qua non para
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o aprender com a experiéncia, para a problematizagéo do proprio objeto
de interesse, para a busca de solugdo de problemas, para o
aperfeigoamento de procedimentos e estratégias de intervengao. Estas
habilidades sao essenciais tanto ao profissional como ao pesquisador
e, de um certo angulo, identificar um problema de pesquisa e investir
na sua solucdo tem muita semelhanga com o processo de resolugao
de problemas praticos que a atividade profissionalimpde a todo instan.te.

Por outro lado, defendendo-se a relevancia social da pesquisa
como um dos fatores que contribuem para o reconhecimento de uma
disciplina cientifica, pode-se situar a importancia da profissionalizagéq
e da experiéncia de atuagao interdisciplinar com outros profissionais da
Educagio na selecio de questdes de pesquisa significativas tanto péra
a Psicologia como para a Educagdo. Nesse sentido, um dos desafios
que se colocam a aquisi¢cdo integrada dos requisitos. cje
profissionalizagio e de pesquisa em PEE € o de garantir uma )/lsao
ampla das possibilidades da interface Psicologia/Educacao e,
concomitantemente, um aprofundamento em questdes especificas que
se situam nessa interface. Em outras palavras, trata-se de
instrumentalizar o PE também para a pesquisa de questoes identificadas
no contexto de atuagdo, nas linhas de pesquisal/intervencéo e de
aproximagao entre pesquisa basica e aplicada, o que pode serem p_arte
garantido por mecanismos efetivos de articulagao entre a graduagao e
a pés-graduagao.

A superagao da dicotomia entre a formagéo do pesquisador e 'd_o
profissional em PEE, como também em outras areas da Psic9log|a,
tem se esbogado basicamente através de dois mecamsm.os
interdependentes: de um lado o investimento na Iniciagio Cie.ntifnca
(IC) e, de outro, uma redefinicdo do papel do docente-pesqwsac?or
(Witter, 1977) enquanto produto necessario dos programas de p?s-
graduagdo que deve se reverter para a melhoria do ensino de graduagao.

A questao da IC tem sido objeto de inumeros foruns de debate,
especialmente no ambito das reunides da ANPEPP (especialment.e
através de GTs de 1994 e 1996) e da Sociedade Brasileira de Psicologia
(ver Reunides Anuais de 1994 e 1995), que lhe atribuem um importante
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papel no sentido de contribuir para a pos-graduacéo, adiantando etapas
de uma preparagéo viavel e desejavel em pesquisa ja na graduacgo.
Porém, aceitando-se o conceito de profissionalizagdo aqui defendido,
pode-se defender o papel da IC na profissionalizagdo na medida em
que desenvolve atitudes, habilidades e valores anteriormente referidos
como requisitos tanto da atividade cientifica como profissional.

A experiéncia do Curso de Graduagdo em Psicologia da UFSCar,
com as disciplinas “Pesquisa em Psicologia”, desde o primeiro ano de
graduacéo. trazem uma configuragao curricular a Iniciagcao Cientifica,
mostrando que grande parte dos requisitos da atuacdo cientifica,

“anteriormente referidos podem ser integrados aos objetivos da

graduacgao. Dado o grande nimero de alunos com Bolsas de IC dos
diversos 6rgdos de fomento, envolvidos em projetos que tratam de
questdes educacionais, pode-se esperar que a formagéo (cientifica e
profissional) em PEE seja uma vertente marcante do Curso.

Os congressos de IC tém constituido um importante momento
educativo de construgdo de valores, atitudes e habilidades necessarios
a produgéo de conhecimento. Na UFSCar esse evento passara a ser
também um momento de intercambio entre alunos de graduagao e pos,
com a recente deciséo de abrir as inscrigdes para apresentagio de
trabalhos a esses ditimos. Esse tipo de intercambio esta cada vez mais
presente nas principais reunides cientificas do pais, através da crescente
participagdo de alunos de IC, conforme se pode constatar em rapida
consulta aos Anais.

Nao se ignora que a consecugdo dos objetivos da iC, depende,
em ampla medida, da natureza da relagio orientador-orientando na iC,
tambem um importante foco de reflexao. A priori, tem-se defendido, no
ambito da UFSCar, a participagao do aluno em todas as etapas da
pesquisa, peio menos em termos de informagao sobre o conjunto delas
e de uma participagdo que no se resuma a “méo-de-obra” na coleta de
dados e onde se criem as condigdes necessarias para que o aluno
desenvolva, por exemplo, a motivagio para a pesquisa e a criatividade
na elaboragcdo dos procedimentos, na andlise dos resultados, na
discussdo de suas implicagdes pratico-profissionais, no levantamento
de novas questdes de pesquisa etc.
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A redefinicao do papel do docente pesquisador se coloca, mais
diretamente, como contribuigéo da pos-graduagdo a graduagdo atraveés
da reafirmacgédo de um objetivo basico da pds, a capacitagao para a
docéncia no terceiro grau. O docente-pesquisador deve trazer para o
contexto da graduagéo, além de uma base renovada de conhecimentos
e de um conjunto de atitudes, valores e habilidades orientados para a
produgao de conhecimento, a capacidade de colocar esse repertorio a
servigo de um ensino que ndo pode se caraterizar como mera reproducao
dos conhecimentos existentes mas como um exercicio de reflexao
sistematica sobre eles e de identificagdo das lacunas nesse

conhecimento que estimulem os alunos para a pesquisa.
Assim, aléem da disseminagdo dos novos conhecimentos

disponiveis e da analise de seu impacto na atualizagéo do campo, a
expectativa de contribuicao da pos-graduagdo a graduagao, através do
docente pesquisador, inclui o repensar sobre seu papel na formagao de
novos pesquisadores (no caso da IC, por exemplo, mas também em
outras oportunidades do processo de ensino e aprendizagem no qual
ele esta envolvido) e de novos profissionais, ambos comprometidos
tanto com a solugao de problemas educacionais, como com a produgao
de conhecimentos cientificamente relevantes.

A analise da produgéo cientifica em PEE permite identificar
esforcos no sentido de ultrapassar a fase da denuncia e da andlise de
fatores (especiaimente macroestruturais) associados a problemas
educacionais, verifica-se cada vez mais um direcionamento para a
analise e o refinamento de estratégias bem sucedidas (tanto de praticas
educativas como de assessorias na promogao de tais praticas),
mapeando um campo de possibilidades e de focos emergentes de
atuacdo que ampliam O escopo da area e, simultaneamente, exigem
uma constante atualizagdo do docente e uma concepgao de seu papel
como socializador critico desse conhecimento € como co-responsavel
por sua ampliagao.

A recuperagao do perfil do docente pesquisador comprometido
com 0s avangos conceituais, metodolégicos e tecnologicos da PEE traz
implicita a expectativa de praticas pedagogicas cada vez mais eficientes
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Universidade, a relagéo entre graduagéo e pos-graduagao, no caso
especifico da PEE ¢ afetada também pelo processo de globalizagao da
economia em suas consequéncias politicas e psicossociais (Santos,
1996), impondo um novo olhar sobre a realidade em termos das
demandas educacionais que se colocam em determinado momento e
contexto e em suas implicagdes para a formacao € as perspectivas de
atuacao do PE (Novaes, 1996).

A assimilagao dessas mudangas no contexto da PEE em nosso
meio é em parte, agravada pela falta de uma formalizagdo da area,
enquanto profisséo, em termos de definicio de parametros de formagao
e de atuagdo (Guzzo, 1996) e, enquanto campo de produgao de
conhecimento, em termos de um consenso sobre seus contornos e
questoes mais centrais. De um lado tem-se uma situagao funcional
ainda instavel em termos de mercado de trabalho e condigbes de
formac;éb bastante diversificadas entre instituicdes. De outro tem-se
uma diluicdo da produgao de conhecimento pertinente 8 PEE em muitas
das subareas da propria Psicologia, da Educagéo e de outras disciplinas
cientificas. Mesmo entre trabalhos que se€ enquadram mais
explicitamente como de PEE, pode-se identificar uma certa negligéncia
ou desconsideragao com a revisao da literatura internacional - € também
nacional - a eles relacionada, dificultando a contextualizag@o dos novos
conhecimentos produzidos.

Embora se reconhega que parte das dificuldades da PEE
remontam as suas historicas controvérsias quanto a enfogues, modelos
e concepgoes tedricas, bem como diferentes perspectivas sobre a funcao
social da educagéo escolar e da atuagao do psicologo (Pfromm Netto,
1996), certamente nao se pode subtrair, aos programas de pos-
graduagdo em PEE, umimportante papeina sistematizacaoe integragao
dos conhecimentos da area, enquanto estratégia para explorar a
possiblidade, e a viabilidade, de se definir as bases ou 0s contornos
minimos (da identidade?) da PEE que deveriam subsidiar a formagao
do PE na graduagao.
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